وحدتی دانشمند» علی؛ سجادیه؛ نرگس؛ حسینی؛ افضل السادات (۱۳۹۷). سازه گرایی در آموزش تاریخ: ترمیم 
آسیب‌ها بر اساس هرمنوتیک پل ریکور. 
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سازه گرایی در آموزش تاریخ: ترمیم آسیب‌ها بر اساس هرمنوتیت پل ریکور 


علی وحدتی دانشمند ن گس سجادیه " افضل السادات حسینی " 
تاریخ دریافت: ٩۷/۴/۷‏ تاریخ پذیرش: ۹۷/۹/۳ 

چکیده 
هدف اصلی این پژوهش. صورت‌بندی مواضع آسیب‌پذیر رویکرد سازه گرایانه در آموزش تاریخ و ارائه 
مفهوم بدیلی برای مشار کت دانش آموز در این رویکرد براساس هرمنوتیک پل ریکور می‌باشد. برای دستیابی 
به این هدف از روش مفهوم‌پردازی و استنتاج فلسفی بهره گرفته شد. یافته‌های این پژوهش حاکی از آن است 
که سازه گرایی در آموزش تاریخ در مواضعی مانند گسستن از عینیت واقعه تاریخی و نسبیت در ترجیح تفاسیر 
از سوی دانش آموز آسیب‌پذیر است. در مقابل» نگرش استعاره‌ای به متون تاریخی و الگوی اعتباریابی حدس‌ها 
در هرمنوتیکک ریکور راه‌حل‌هایی هستند که این نوشتار به ترتیب برای رفع آسیب‌های فوق پيشنهاد داده 
است. همچنین؛ تصاحب دنیای متن تاریخی از سوی شاگردان مفهوم بدیلی است که برای مشارکت فعال آنها 
در نظر گرفته شده است. 
واژه‌های کلیدی: سازه گرایی. آموزش تاریخ نسبیت گرایی» هرمنوتیک: پل ریکور 


۱ دانشجوی د کتری فلسفه تعلیم و تربیت دانشگاه تهران .۵10626 21172421 
۲ استادیار گروه مبانی فلسفی و اجتماعی آموزش و پرورش دانشگاه تهران ۵۷.۵6.1۲ طعنهززهه 


۳. دانشیار گروه مبانی فلسفی و اجتماعی آموزش و پرورش دانشگاه تهران 


۸ _پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۸ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۷ 


مقدمه 

سازه گرایی از جمله نظریه‌های معاصر در حوزه معرفت‌شناسی است که نظریه آموزش را تحت تأثیر قرار 
داده و نقش مهمی در صف‌بندی رویکردهای سنتی و پیشرفت گرا در تعلیم و تربیت ایفا کرده است. دانش آموز 
محوری! در سازه گرایی و تم رکز آن بر علاتق» مهارت‌ها و نیازهای فراگیران سبب شده تا در نگاه پیشرفت گرایان 
جدید» نظریه‌ای مطلوب برای آموزش باشد (1996 ,5:10061). بروکس ۲ (2004 ,3500165) ویژگی اصلی کلاس 
سازه گرا را این می‌داند که دانش آموز در آن نقش اصلی دارد و اوست که نظریه می‌سازد و ایده‌ها را کنار هم قرار 
می‌دهد. در اين نظریه دانش آموز باید تشویق شود در بحث‌های کلاسی با معلمان و دیگر شاگردان مشارکت 
فعال داشته باشد و ساخت‌های مفهومی خود را تشکیل دهد (43 .۴ ,2017 ,1212۷200 عک نمنه‌ووم۳1). 

رویکرد سنتی در آموزش تاريخ با تأکید بر واقعیت تاریخی رخ داده و تلاش برای انتقال آن به 
ذهن دانش آموزان با تکیه بر شواهد قطعی و خدشه‌ناپذیر بر آن است تا نگاه مطابق با واقع خویش را به 
دانش آموز منتقل کند و شرایط رابرای عبرت گرفتن وی فراهم آورد. در این میان در منازعه میان ارزش 
ذاتی دانش تاریخی و ارزش ابزاری آن» رویکرد سنتی جانب نخست را می‌گیرد و بر واقعیت روی داد 
تاریخی تأ کید می‌ورزد. این تأ کید می‌تواند مشارکت‌های دانش آموزان را در حدس تاریخی و فعالیت‌های 
سازه گرایانه آنها را محدود سازد. در مقابل سازه گرایی در کلاس تاریخ؛ به دنبال هدفی دیگر است. هدف 
سازه گرا فایده عملی تاریخ برای زند گی دانش آموزان و چالش‌های واقعی آن‌هاست. همچنین سازه گرا با 
نظر به پیچیده انگاشتن دانش تاریخی و تردید در امکان یافتن تبیینی کاملاً مطابق با واقعیت روی داده دغدغه 
بازنمایی را از سر بیرون می کند و با تم رکزی پرا گماتیسمی بر فایده عملی تاریخ فضا را برای ظهور سازه‌های 
سودمند -فارغ از مطابقت با واقعیت تاریخی- م ی گشاید. 

با نظر به این ویژگی‌هاء کلاس درس تاریخ مبتنی بر سازه گرایی واجد شرایطی است. وینچ معتقد 
است در چنین کلاسی می‌توان چرخش از تلاش برای اعتقاد دانش آموزان به حقیقت واحد تاریخی به سمت 
ارائه تفاسیر متعدد از شواهد و همچنین از ارائه تحلیل‌های یگانه به سوی ارائه تبیین‌های گوناگون و گاه 
متعارض از یک پدیده واحد تاریخی را شاهد بود (2003 ,۷۷1061). بر این اساس تدریس تاریخ «نوعی 
خیال پردازی شاعرانه و داستان‌پردازی به شمار می‌رود که توجه چندانی به اسناد تاریخی و واقعیت حوادث 
رخ داده نخواهد داشت. مبنای این داستان‌پردازی‌ها بیش از واقعیت تاریخی. نیازهای زمان حال دانش آموز 
و تمایل‌های او خواهد بود.» (119 .۴ ,2012 ,4160هزژه5 ک ت06ع2ظ). 
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تاکنون نقدهایی بر رویکرد سازه گرایانه به تاریخ مطرح شده است که بیشتر برخاسته از ابهام‌ها و 
چالش‌های معرفت‌شناسانه موجود در بنیادهای نظریه‌های سازه گرایانه بوده است ۱. به طور نمونه التون معتقد 
است تا کید زیاد بر نقش تخیل مورخ و این نظر که تاربخ سراسر عبارت است از خیال‌ورزی اوء سازه گرایان 
را در معرض انتقاد قرار داده است(2003 م۷۷10 ها ماه 1967 ,ع0اات). وینج نیز معتقد است سازه گرایی 
با غیرحقیقی دانستن گزاره‌های تاریخی بر اساس نظریه تطابقی حقیقت و به دلیل عدم ارجاع به حقیقتی 
حاضر در بیرون» پاسخی به مسئله صدق و کذب گزاره‌های تاریخی نداده است (2003 ,۷1068). به نظر 
می‌رسد برای آنکه سازه گرایی در جریان آموزش تاریخ به زعم فیلپس از سوی بد خود یعنی درافتادن به 
ورطه نسبیت گرایی رادیکال در امان مانده و از سوی خوب خود یا همان تأکید بر نقش فعال دانش آموز در 
یاد گیری» بهره‌مند شود نیازمند بازنگری در بنیاد فلسفی خود می‌باشد (1995 ,۳(0:1105). هدف اصلی این 
نوشتار این است که نشان دهد نگاه هرمنوتیکی ریکور این ظرفیت را دارد تا با آسیب‌های این رویکرد به 
تقابل برخاسته و برداشتی نوین از مشارکت فعال دانشآموز ارائه نماید. بنابراین» پس از معرفی اجمالی نگاه 
هرمنوتیکی ریکور به تاریخ دفاع از این مدعا در سه بخش صورت میگیرد: نخست. تقابل ریکور با طرد 
عینیت تاریخی در نزد سازه گرایان شکاک ۲؛ دوم تقابل ریکور با تکثر تفاسیر دانش آموزان از متون تاریخی 
در نظر سازه گرایی تعین نیافته ۳؛ و در پایان» شمول این نگاه نسبت به مشارکت فعال دانش آموز در قالب 
مفهوم تصاحب؟ دنیای متن؛ تبیین می‌شود. در پایان هر بخش» بر مبنای اصلاحات انجام گرفته در سازه 


گرایی؛ از پیامدهای آموزشی و تربیتی این نگاه هرمنوتیکی مورد بحث قرار می گيرد. 


روش پژوهش 
روش مورداستفاده در صورت‌بندی مواضع آسیب‌پذیر در سازهگرایی» تحلیل فلسفی از نوع 
مفهوم‌پردازی 1991(۵ ,۲2201616 »6 )۱ می‌باشد. تحلیل فلسفی در حوزه تعلیم و ترست به مجموعه‌ای 


۱ فیلیس در مقاله مهم خود دست به طبقه بندی جریان‌های مختلف سازه گرایی زده و در حوزه تعلیم و تربیت از سه جریان 
خوب. بد و ناپسند در سازه گرایی یاد می‌کند. در این نوشتار وجه خوب سازه گرایی. مشارکت فعال دانش آموز در جریان 
یادگیری» وجه بد آن نسبی گرایی رادیکال و وجه ناپسند آن تبدیل شدن به یک فراروایت انتقادناپذیر در حوزه تدریس و 
یاد گیری می‌باشد (1995 ,ومنلانطط). 
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از روش‌ها اطلاق می‌شود که به دنبال دریافت و توسعه مجموعه مفاهیم و ساختارهای مفهومی حاضر در 
تجارب. مقاصد» مشکلات و پژوهش‌های تربیتی است. در میان این روش‌ها» مفهوم‌پردازی زمانی به کار 
می‌رود که هدف پژوهشگر تنظیم و بازسازی ساختارهای مفهومی کنونی به جهت نارسایی آنها برای انجام 
پژوهش است (1991 ,2615 تک 000:005). در گام بعد و برای دست‌یابی به دیدگاه پل ریکور درباره 


آسیب‌های مطرح شده در بخش نخست» از روش استنتاج فلسفی استفاده شده است. 


نگاهی اجمالی به فلسفه تاریخ از منظر ریکور 

پیش از سخن گفتن از تنگناهای سازه گرایی در آموزش تاریخء لازم است به طور خلاصه به اندیشه 
ویکرو و تجایگاة تاریخ در آن اشاره شود. پل ریکور (۲۰۰۵-۱۹۱۳) از فیلسوفان قاره‌ای معاصر انننت: که 
عمده آثار او به سنت هرمنوتیکک اختصاص دارد. در انديشه او هستی» گونه‌ای تأویل است اما نه آن گونه که 
هاید گر با نفی تمام ظواهر هستی و پرداختن به هستی‌شناسی بنیادین» در پیش گرفته است. بلکه با طی مسیر 
انحرافی زبان در تأویل امر فرهنگی است که اين هستی شکل می گیرد. از نظر او هرمنوتیکک عبارت است از 
رم زگشایی معانی پنهان در درون هر آنچه در دنیای فرهنگ است. تنها از مسیر تصاحب این معانی پنهان 
است که سوژه به خودآگاهی رسیده و حود ۱ تبدیل به حویشتن آمی‌شود. ومز گشاین نماد در سویه نمادین 
رم زگشایی ناخودآ گاه در فروید و فلسفه ۴ (1970 :01ا00) دنبال کرده و در گام بعد به رم زگشایی استعاره 
در استعاره زنده ۵ (1975 ,18160607) و داستان در زمان و روایت ۶ (1984 ,1860607) مبادرت می‌ورزد. 
ریکور در این آثار حوزه هرمنوتیک را از عبارت‌های دو منظوره فراتر برده و به هر آنچه صورتی متن گونه 
دارد مانند روایت‌ها» ایدئولوژی‌ها و آرمان‌شهرها 2 می‌دهد. از نظر وی» نمادء استعاره و روایت. 
ابزارهایی برای نوآوری در معنا و برهم زدن نظم روزمره زند گی هستند و بدین ترتیب موجب می‌شوند که 
انسان فهم گسترده‌ای از خود به دست آورد. نماد این رسالت را از طریق مقاصد چند گانه. استعاره از طریق 
برقراری نسبت‌های ناهمساز و روایت از طریق ترکیب وقایع ناهمگون انجام می‌دهد. مواجهه ریکور با 
تاریخ‌نگاری و فلسفه تاریخ نیز از خلال دل‌مشغولی او نسبت به آفرینند گی انسان که همانا خط سیر اصلی او 
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در تمام آثارش بوده. در نوآوری‌های معنایی مانند روایت. قابل فهم خواهد بود (1999 ,1>621161). بر این 
اساس. ژرف‌ترین رسالت برای مطالعه تاریخ از دید گاه او نه آشنایی با احوال گذشتگان, بلکه فهمیدن احوال 
خود از طریق رم زگشایی داستان‌های تاربخی است. 

تاریخ برای ریکور نه در سمت مورخ در هنگام نگارش دارای استقلال مطلق است نه در سمت 
خواننده به هنگام فهم. بلکه فعالیت مورخ به مثابه پلی میان دنیای کنش تاریخی در بیرون و دنیای امکانات 
نهفته خواننده در درون می‌نماید. مورخ در این فعالیت خود با بهره‌مندی از منابع زمانی مانند استعاره و روایت؛ 
به نوعی دست به میانجی گری میان دو جهان می‌زند. ریکور این فعالیت واسطه گرانه را پیکربندی ! نامیده و 
آن را گامی در میان دو گام پیشین و پسین می‌داند. گام پیشین يا پیشاپیکربندی۲ گامی است که در دنیای 
کنش معنادار برداشته می‌شود و گام پسین یا بازپیکربندی۳ گامی است که در دنیای خواننده به کمال می 
رسد (1984 ,03[60005). در گام اول نخست لازم است مورخ با گونه‌های کنش و اساسا با انگیزه‌هاء مقاصد 
روابط و آثار یک عمل آشنا باشد. این آشنایی زمینه آن را فراهم می‌کند تا مورخ قدم به مرحله دوم که 
استخراج روایتی معنادار از دنیای کنش است. بگذارد. در این گام جوهره تاریخ که همانا پیکربندی وقایع 
در قالب یک کل واحد با مضمونی قابل پیگیری و با رسیدن به نقطه پایان است» بروز می‌کند. اما نوآوری 
ریکور در این قسمت. ورود به ساحت بازپیکربندی در سمت خواننده/ مخاطب است. از نظر ریکور این 
خواننده است که کار مورخ را از طریق تصاحب دنیای روایت و توسعه وجودی خود یعنی پرده‌برداری از 


نهانی ترین امکانات او به پایان می‌برد. 


در میانه ادبی بودن با تقلیدی بودن متن تاریخی 
در این بخش. نخست دیالکتیک ریکور بین ادبی بودن و تقلیدی بودن متن تاریخی و سپس الهام 
بخشی آن برای آموزش درس تاریخ به تفصیل اشاره می‌شود. 
دیالکتیک میان دو قطب ادبی و تقلیدی: ظهور استعاره تاریخی 
سازه گرایان شکاک. میان شواهد تاریخی و داستان‌های خیالی هیچ گونه تمایزی قائل نیستند و کلیه 
گزاره‌های تاریخی را گزاره‌هایی خیالی» نااستوار و اواقع گرا می‌دانند (2009 ,۲ا۳۵/۵). این امر گویای 
منازعه‌ای است که میان فیلسوفان تاریخ بر سر عینیت گرایی و سازه‌گرایی درگرفته است. درحالی که 
عینی گرایان قائل به بازنمایی وقایع گذشته توسط متن تاریخی می‌باشند در جبهه سازه گرایان تمررکز اساسی 
صمنلهسع ۴ .1 
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بر روی متن نگاشته شده و معتقدند با به پایان رسیدن وقایع گذشته. هر چه هست باید در متن یافت شود !. 
سازه گرایان تاریخی مدعی‌اند متون تاریخی به خود ارجاع دارند نه به حقیقتی بیرون از خود ۲ و به اين دلیل 
سخن گفتن از عینیت و صدق و کذب حقایق تاریخی غیرممکن است. به علاوه آنچه به عنوان تاریخ شناخته 
می‌شود» مجموعه‌ای است از تفاسیر تاریخی (2010 ,61عظ ما ما ,2003 ,۹020]0۲4). بر این اساس» 
آنچه از مطالعه تاریخ به دست م ی آید نه حقایق ثابت و عینی در گذشته بلکه معناهایی است که به طور عمده 
از ساختار روایی متون تاریخی و نحوه بازنمایی‌های زبانی که در این متون وجود دارد. از سوی خواننده 
ساخته می‌شوند (1997 ,۷800510۷ به طور نمونه. می‌توان به موضع سازه گرایانه هایدن وایت ۳درباره 
تاریخ اشاره کرد. به زعم وایت. متون تاریخی بیش از آنکه حاوی حقایقی درباره گذشته باشند» مشتمل بر 
خیال ورزی‌های مورخ هستند. در نگاه او اگرچه مورخ به دنبال ترسیم دنیای واقعی و شاعر به دنبال سخن 
گفتن از مجاز است. اما گذر گاه هر دوء سازه‌های خیالی و ادبی است (2002 ,۳/6 ۷). بنابراین» تفاوت میان 
متن تاریخی و متن ادبی باید بیش از آنکه تفاوتی بنيادین دانسته شود به عنوان تفاوت در شدت به کار گیری 
قوه خیال شناخته شود (1978 ,عانط۷). 

ریکور این منازعه را در تحلیل شباهت میان روایت تاریخی در مقام نماینده عینی گرایان و روایت 
داستانی به عنوان نماینده سازه گرایان پی می‌گیرد و سعی بر آن دارد تا نشان دهد برخلاف آنچه مدافعان هر 
دو رویکرد بر آن اصرار دارند. تمایز بنیادینی میان این دو وجود ندارد. برای رسیدن به این هدف ضروری 
است. تاریخ بیش از آنچه مدافعان اثبات گرا (و عینی گرا) بدان معتقدند. خیالی۴ شده و ادبیات داستانی بیش 
از آنچه مدافعان پسامدرن (و ذهن گرا) بدان معتقدند. تقلیدی ۵ شود. 

در گام اول و برای ادبی دانستن تاریخ ریکور به تقابل با دید گاه متفکران در دنیای انگلیسی‌زبان و 
مورخان فرانسوی برمی‌خیزد. برای نمونه او دید گاه قانون فر/گیر ۶ ارائه شده توسط کارل همیل ۷را نقطه 


عزیمت خود قرار داده تا نشان دهد نگاه عینی گرا به تاریخ دچار کاستی‌هایی می‌باشد. از نظر او یکی دانستن 


۱ بینگتن معتقد است در زبان انگلیسی واژه تاریخ هم برای اشاره به آنچه در مورد گذشته نوشته شده و هم برای اشاره آنچه 
در گذشته اتفاق افتاده است. به کار می‌رود (2000 ,00)عطن30). 
۲ خود- ارجاع بودن متن تاریخی» با فاصله گرفتن از تاریخ‌نگاری اثبات گراه علمی و مدرن زمینه را برای قوت گرفتن 
تاریخ‌نگاری پسامدرن و واسازانه فراهم ساخته است. 
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سال ۸ شماره ۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۷ سازه گرایی در آموزش تاریخ... ٩۳‏ 


واقعه در معنای فیزیکی و تاریخی آن موجب شده تا همپل» از دیدن بافت ارائه وقایع تاریخی یعنی خاطره 
نامه‌هاء وقايع‌نامه‌ها و افسانه‌ها ناتوان باشد. به‌عبارت‌دیگر» از نظر ریکور. گزاره‌های تاریخی» تاریخیت خود 
را تنها از بیان در قالب گزاره‌ها اخذ نکرده‌اند» بلکه این بافت متن تاریخی است که با داشتن ویژ گی‌های 
ادبی؛ تاریخیت گزاره تاریخی را ممکن می‌سازد. اگرچه ممکن است در نگاه اول و آن‌چنان که همپل معتقد 
است» تبیین‌های تاریخی و تبیین‌های صورت گرفته در علوم طبیعی مشابه یکدیگر باشند اما این ماهیت 
گفتمانی و نوعی خاص از گفتمان است که تبیین‌های تاریخی در آن ممکن می‌شوند (۳۰ ,1981 ,130067 
9 ,238). چنین گفتمانی که تاریخیت واقعه را تحقق می‌بخشد» گفتمان پیرنگ ۱ است ۲؛ «یکک واقعه برای 
اينکه تاریخی باشد» باید در پیشبرد پیرنگ مشار کت جوید.» (239 ۳۰ ,1981 ,13160607). گرانبار کردن 
تاریخ از پیرنگ» کنشی است که علاوه بر چینش متوالی وقایم. نیازمند ذوق هنری مورخ نیز می‌باشد. آن گونه 
که مینک از کانت وام می گیرد. این قضاوت گونه‌ای قضاوت تأملی بر وقایع است تا بتوان آن‌ها را در قالب 
کلیتی معنادار قرار داد. ازاین‌رو این مورخ است که با نظ رگاهی که از منظر آن در اسناد و شواهد تاریخی 
می‌نگرد. روایتی از وقایع به دست می‌دهد که تنها مختص اوست (1970 ,1ذ۷). 

از نگاه ریکور برای تقلیدی دانستن تاریخ باید از انگاره ساده‌لوحانه از تقلید۳ که سازه گرایان 
شکاک در آن گرفتار شده‌اند و نیز از برداشت افلاطونی از آن یعنی گرته‌برداری صرف از امر خارجی دست 
شست. ریکور معتقد است اگر فعالیت تقلیدی هنرمند بخواهد در ساحت گسترده خیال ظاهر شود باید واجد 
اند کی تفاوت با امر خارجی باشد۴ (2004 ,1860607). توجه به امر خارجی در این بعد از نگاه به تاریخ 
می‌تواند مورخ يا دانش آموز تاریخ را متوجه امر تاریخی بیرون از خویش سازد و خیال ورزی وی را از 
حالت سرگردان و در خود فرومانده خارج کند. در این حالت؛ نگاه وی به واقعیت تاریخی است که در 
بیرون وی و مستقل از او روی داده است. درعین‌حال» سخن گفتن از اند کی تفاوت با امر خارجی, بازسازی 
تاریخی را در گستره ذهن و خبال باقی می‌نهد و آن را چون سازه‌ای معطوف به واقعیت شکل می‌بخشد. به 
سخن دیگر اگرچه تاریخ به دنبال بازسازی امر غایب است ما این بازسازی» بدون شک امری هنری است؟ 
چرا که با بهره گیری از قوه خیال است که می‌توان امری غایب را از خلال شواهد و مدارکک حاضر ساخت. 


۲ .1 
۲. پیرنگ یا همان چینش وقایع به نحوی معنادار خواننده را به سوی پایانه‌ای خاص آن داستان هدایت می کند به نحوی که اگر 
وقایع به صورت باز گشتی نگریسته شونده این پایانه نه قابل پیش بینی بلکه قابل درک و معقول باشد. 
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۴ ریکور از این تفاوت با عنوان دگرسانی کمین(616701081ظ [مسنم1۷0) یاد می کند(279 ۳۰ ,2004 ,تدا0ع:3. 


۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت» دانشگاه فردوسی مشهد سال ۸ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۷ 


با این نگاه» گویی مورخ یا دانش آموز تاریخ همواره در مسیر دیالکتیک میان غیبت وقایع تاریخی و بازسازی 
آنها در قوه خبال خود گام برمی‌دارد و متن تار بخی مانند استعاره‌ای برای و اقعه تاربخی خواهد بود1. 
استعاره‌ای که کاملاً با امر تاریخی همانند نبوده وه ناما ماویت آمت #4 بر در برقراری نسبت استعاری 
میان دو چیز. صرفاً بر همانندی و یا تفاوتی که میان آن دو وجود دارد تا کید نمی‌شود. بدین ترتیب» تخیل 
مورخ درست در لبه ابداع۲ و کشف۳ قدم برمی‌دارد و میان دو قطب همانندی عینی و تفاوت در رفت و 
آمد است. دیگر نیازی نیست که عمل مورخ عینی گرا را کشف علمی و فعالیت مورخ سازه گرا را ابداع 
حیالی بدانیم و این دو را در تقابل بنيادین با هم قرار دهیم. بلکه درست از خلال ابداع‌های خیال پر دازانه 
است که آنچه به واقع رخ داده» آشکار می‌شود۴. ریکور» تعامل میان کشف و ابداع را این گونه بیان 
می‌کند: «اگر بتوان ادعا کرد که هیچ کس نمی‌تواند اين دو مفهوم [عدالت و آزادی] را ابداع کند بلکه 
باید به عنوان اموری پیشینی کشف شوند. آنگاه باید گفت این /کتشاف. از منظری تاریخی. تنهاابداع‌هایی 
هستند که از خلال [مطالعه سر گذشت] شخصیت‌های بزرگ» جنبش‌های ست رگ و روح زمان‌ها صورت 
گر فته اند.» (28 .ظ ,1998 ,ععتهطممنجعن1 مد ماه 1946 ,تتاه0ع1). 
۲ الهام بخشی استحاره تار یخی در آموزش تار یج 

دزتجموع می‌توان گفت ریکور نگاه صرفاً ادبی به تاریخ را نمی‌پذ یرد و آن را در خطر نادیده 
انگاشتن چیزی می‌بیند که تلاش‌های زبانی سعی در گفتن آن به عنوان مرجع سخن داشتند. وی نگاه صرف 
ادبی به تاریخ را در معرض خطر تبدیل شدن به گونه‌ای دل‌خواهانه می‌بیند. او در مقابل» معتقد است در 
آستانة تشابه استعاری است که دو آستانهٌ همانندی عینی و تفاوت در سازه‌ها با یکدیگر در تعامل قرار دارند. 
«در گام اول گذشته باید مورد بازسازی قرار بگیرد اما درعین‌حال گذشته امری است غایب از تمام سازه‌های 
ما مشابهت. دقیقاً همان چیزی است که دو نیروی بازسازی و فاصله گرفتن را در درون خود دارد تا آن حد 
که بودنل- به گونه‌ا ی که هم بودن است و هم نبودن.» (155 ۰ ,1983 ,15160617 

پیامد چنین نگاهی در آموزش تاریخ؛ از بين رفتن مرزهای روشن و دقیق میان فلسفه اثبات گرایی 
تاریخ و فلسفه سازه گرای تاریخ است. معلم اثبات گرا بیشتر به دنبال عبور از مناظر مورخان در نگارش متون 


۱. از این رو ریکور عنوان آخرین قسمت از فصلی تحت عنوان «بازنمایی مورخ» در کتاب «تاریخ» خاطره و فراموشی» 
(2004 ,6067) را «نمایاندن» (107 عن200٩)‏ می نامد. 


2. ۳۷۵0 
3. 10۷0 


۴ به طور مشابه» ارسطو کار کرد استعاره را «در پیش نظر قرار دادن» می داند(2002 ,۵۷7080). ریکور نیز کار کرد شناختی 


تاریخ را بر مبنای همین نگاه استعاری» استوار می کند. 


سال ۸ شماره ۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۷ سازه گرایی در آموزش تاریخ... ۹۵ 


تاریخی و دست‌یابی به واقعیت تاریخی در وضعیت عریان و بی‌پیرایه است. در این راستا او در میان تبیین‌های 
ارائه شده از یک واقعیت» همواره یک تبیین برخاسته از روش‌های علمی پژوهش تاریخی را به رسمیت 
می‌شناسد. به زعم وایت. تاریخ در اين دید گاه «با پیوند دادن خود با علم تبدیل به پناهگاهی برای مردانی با 
عقل سلیم شد که با تلاش برای یافتن امور ساده در میان امور پیچیده و امور آشنا در میان امور غریبه به دنبال 
برتری جستن بر دیگران بودند.» (50 .0 ,1978 ,16 1۷). روایت‌های متعارض از وقایع تاریخی در این دیدگاه 
به مثابه موانعی بر سر راه دست‌یابی به واقعیت تاریخی تلقی می‌شوند که معلم وظیفه دارد با هدایت دانش آموز 
در این مسیر او را از در افتادن به مهلکه تبیین‌های ناسره از وقایع در امان نگه دارد. همچنین معلم می کوشد 
تا داده‌ها بدون پیش‌داوری مطالعه شوند حقایق از آراء به خوبی تفکیک شوند. تنها مدارکی مورد بررسی 
قرار گیرند که از شاهدان بی‌طرف به دست آمده و درنهایت برداشت‌های دانش آموزان به دقت بیان شده و 
با داده‌های موردنظر تطابق داشته باشند (1996 ,210ع008٩).‏ از سوی دیگ معلمی که بر فلسفه انتقادی و 
سازه گرا تاریخ تکیه می کند با استدلال بر غیبت دائمی واقعه تاربخی وجه همت خود را بر ساخت تاریخ در 
اذهان مورخان معطوف کرده و به دنبال آن سعی در واکاوی عوامل مثر بر تکوین روایت‌های تاریخی به 
عنوان سازه‌های دهنی مورخ دارد. او ارزش یاد گیری تاریخ را دیگر مشروط به بازنمایی گذشته ندانسته؛ 
چراکه گذشته دیگر هيچ‌گاه به کمک متن به درستی تصویر نخواهد شد. درنتیجه دانش آموزان را ترغیب 
می‌ کند به اينکه متون تاریخی را هم‌ارز متون ادبی پنداشته و با فراهم آوردن فرصت‌هایی برای کسب 
مهارت‌های انتقادی بتوانند این عناصر خیالی را در هر گفتمان تاریخی شناسایی کنند. ازاین‌رو وایت معتقد 
است تنها از بستر شناسایی ا رکان ادبی در تاریخ است که آموزش آن می‌تواند به سطحی بالاتر از خود آ گاهی 
انتقادی ارتقاء یابد (1978 ,عا۱۷). اما رویکرد استعاره‌ای ریکور به معلم تاریخ کمک می کند تا دو نگاه 
فوق را نه متعارض بلکه مکمل تلقی کند. بر این اساس؛ دیگر سخن سگال که معتقد است «معلمان تاریخ 
باید یکی از این دو را انتخاب کنند: يا پرای دانش آموزان» آنچه را که باید به آن بیندیشند. فراهم کنند یا 
آنها را به اندیشیدن تشویق کنند» (367 ۳۰ ,1999 ,562011) قابل قبول نخواهد بود. به این صورت که معلم 
در ابتدا تلاش می کند تا وقایع تاریخی را به عنوان اموری محقق در گذشته تا حد ممکن به دور از تحریف 
و با بهره گیری از منابع معتبر به دانش آموزان معرفی کند و در این مسیر دانش آموزان را با مهارت‌های رجوع 
به اسناد و مدارک آشنا کرده تا به درکی متقن و مستدل از وقایع دست یابند. اما از آنجا که متن تاریخی به 
مثابه استعاره» نباید همانند رونوشتی اصیل از واقع قلمداد شود. چنین تلاشی از سوی معلم باید با ارزیابی‌های 


منتقدانه همراه شود؛ زیرا در هر حال تاریخ امری است که ساخته اذهان مورخان بوده و ازاین‌رو در معرض 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۸ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۷ 


خطاء تحریف و سوگیری‌های ایدئولوژیک قرار دارد. ورود به این مرحله انتقادی است که نقش محر کک را 
برای پوبایی تاریخ ایفا کرده و دانش آموزان را از کسب بینش‌های ساده‌لوحانه و ابتدایی در امان می‌دارد. 
نظر به اينکه تاریخ همواره استعاره‌ای برای گذشته است. آموزش تاریخ نه به عنوان یکک پایانه بلکه همواره 


به عنوان یک سرآغاز برای بینش‌های آینده تلقی خواهد شد. 


تاریخ و منطق اعتباریابی حدس‌ها 

اگرچه سازه گرایی شکاک به دنبال آن است که تاریخ را صرفاً به داستان‌های خیالی تقلیل دهد 
سازه گرایی تعین نیافته مسیری را طی می کند که در آن» حضور حقیقتی تاریخی که در زمان و مکانی خاص 
رخ داده است را به رسمیت می‌شناسد. اما به علت دیریابی و در دسترس نبودن این وافعه» تلاش برای رسیدن 
به تبیینی واحد از وقایع را رها کرده و رو به سوی نسبی گرایی نهاده (2009 ,اد۳۵/۵) و پذیرش تفاسیر را 
تنها مشروط به کارآمدی آن‌ها در دنیای کنونی دانش آموزان می‌داند. در این بخش سعی می‌شود» موضع 
ریکور در برابر این مدعا روشن شود و چنانکه اشاره و زمینه برای سوی خوب سازه گرایی یعنی مشار کت 
فعال دانش آموز در تفسیر وقایع فراهم شود. 

۱ دیالکتیک میان حدس و اعتبار 

ریکور معتقد است در مواجهه اولیه با هرگونه متنی» به علت غیبت نویسنده و استقلال متن از شرایط 
زمانی و مکانی نوشتار خواننده باید معنای متن را حدس بزند (1976 تلا13006). درباره متون تاریخی هم دقیقاً 
همان غیبت دائمی واقعه تاریخی موجب سکوت متن شده و این خواننده است که آن را به سخن درمی آورد. 
بدین ترتیب» تفسیری که سازه گرایان از دانش آموز انتظار دارنده در اندیشه ریکور با منطق ارائه حدس‌هایی 
برای فهم واقعیت تاریخی به بلوغ می‌رسد . اما آن چیزی که نقطه تقابل ریکور با سازه گرایی است. معیار پذیرش 
و رد این حدس‌هاست. ریکور در این قسمت به پیروی از دی هرش!. از رجحان مفهوم اعتباریابی ۲ بر مفهوم 
محقیق پذیری ۳سخن می گوید. از نظر هرش با یاری جستن از مفهوم اعتباریابی است که مفسر می‌تواند بر 
اساس آن جهت گیری و پیش دانسته‌های خود را تغییر دهد (31 ۳۰ ,2015 ,۱۷۲۵۲0001 تک نصنعده1). هرش 
دراین‌باره می گوید: 

«من همانند بسیاری از خوانند گان تصور می کنم در زبان روزمره» نتیجه معتبر نتیجه‌ای است که با 
فرایندی عقلانی به دست آمده: هرچند در صورت لزوم صحیح نباشد. در سوی دیگ یک نتیجه تحقیق 

طمک .1 بط .1 
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شده قویاً بر صحت و درستی دلالت دارد. ازاین‌رو من رویه قبلی خود مبنی بر کاربرد واژه تحقیق پذیری را 
به نفع واژه‌ای با قطعیت کمتر کنار گذاشته‌ام.» (171 .۳ ,1967 ,دلعهتذاط). 

بعد از ارائه حدس‌ها درباره واقعه تاریخی» این پرسش مطرح می‌شود که کدام یکک از آنها را باید 
پذیرفت؟ ریکور در اینجا از دو معیار سخن می گوید. معیار نخست. میزان تطابق با اسناد و مدارکک تاریخی 
است. بر اساس این معیار ب هر گاه حدسی از واقعه‌ای تاریخی ارائه می‌شود» این حدس باید مورد کند وکاو 
تبیینی تحت قاعده مدارک قرار گیرد. معیار دوم؛ بیان دیگری از اصل ابطال‌پذیری موردنظر پوپر در منطق 
اکتشاف علمی است. بر اساس این معیار؛ ریکور معتقد است منطق اعتباریابی در درون خود منطقی دیگر با 
نام تقض اعتبار ۱ را نهفته دارد: «همان نقشی که ابطال‌پذیری [ در نظریه پوپر] ایفا می کرد. تعارض تفاسیر [ 
در رجحان آنها] بازی می کند.» (۳۰79 ,1976 ,7ا131606) به‌عبارت‌دیگر پیشرانه حدس‌ها به سمت حقیقت 
تاریخیء تعارض آنها و نقض یکی توسط دیگری است. بنابراین ریکور» ایده خود را حرکت در میانه 
جزم گرایی و شک گرایی می‌داند: «همواره ممکن است در دفاع یا بر ضد یک تفسیر بحث کرد تفاسیر را 
در مقابل هم قرار داد. میان آنها واسطه گری کرد و به دنبال توافق میان آنها بوده حتی اگر این توافق بی‌درنگ 
به دست نیاید.» (79 ۴۰ ,1976 ,7تا81606). 

۲ الهام بخشی اعتباریابی در آموزش تاریخ 

بر اساس این نگا ارائه یک تبیین واحد از وقایع تاریخی و پذیرش بی‌چون و چرای یک روایت 
توسط معلم و مقابله با تفاسیر متعارض. امری ناصواب است. در مقابل و بر اساس منطق اعتباریابی حدس‌ها؛ 
معلم باید بعد از طرح موضوع درباره یک اتفاق تاریخی باب ارائه‌های حدس‌های گونا گون درباره آن واقعه 
را گشوده و زمینه را برای گفتگو میان این حدس‌ها فراهم آورد. کتب درسی تاریخ نیز نباید به گونه‌ای 
نگارش یابند که دانش آموزان تصور کنند این کتب تنها به گزارش گذشته پرداخته. گویی دانش تاریخی 
فاقد ماهیت گفتمانی و اجتماعی بوده و مجموعه‌ای بسته و نفوذناپذیر از اطلاعات است (1991 ,عتناطعع۷1). 
همچنین» در اندیشه ریکور تفاسیر متعارض باید در فرایندی تعاملی با اسناد و مدارککك مواجه شوند. 
به‌نحوی که حدس‌ها باید در مسیری صعودی به سمت حقیقت تاریخی تقرب پیدا کنند و این کار تنها از 
طریق عرضه آنها به شواهد دیگر میسر خواهد بود. به این ترتیب معرفی معیارهایی مانند کار آمدی یک تفسیر 
خاص در رابطه با نیازهای دانش آموز در زمان حال و با قبول یک تفسیر بر اساس پیامدهای آن در رشد 


مهارت‌های اجتماعی و شهروندی به قیمت از دست رفتن تعهد مورخ به انعکاس واقعیت خواهد بود. 
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درنهایت. باید گفت اگرچه ورود به مرحله کند و کاوهای انتقادی» ضرورتی اجتناب‌ناپذیر برای آموزش 
تاریخ است. اما مستله مند کردن ۱ تاریخ و رها کردن فراگیران در میان ابهام و تعارض تفاسیر بر اساس سازه 
ات تعین نیافته و با به تعبیر انکراسمیت. «غریبه ساختن امور آشنا» (42 .2 ,1994 اتصععه‌لصص) ناصحیح 


بوده و این غریبه سازی باید آشناسازی را در پی خود داشته باشد. 


باز تعر یف مشار کت دانش آموز: تصاحب دنیای متن 

بعد از روشن ساختن موضع هرمنوتیکی ریکور درباره دو آسیب عمده در سازه گرایی تاریخی اکنون 
تلاش می‌شود تا معنایی هرمنوتیکی برای عنصر مشار کت فعال دانش آموز در کلاس تاریخ که از سوی فیلیپس 
(1995 ,:11:0ز۳(9) به عنوان سوی خوب سازه گرایی مطرح شده است. ارائه شود. داعیه اصلی رویکرد سازه گرا 
در آموزش تاریخ؛ فاصله گرفتن از قطعیت تاریخی و ارائه محتوای اين درس به صورت حقایقی مسلم بوده و 
در سوی مقابل بر تفسیر متون تاریخی بر اساس نیازهای فعلی یاد گیرنده و شرایط کنونی جامعه تا کید می‌شود. 
در چنین نگاهی معیار موفقیت در آموزش تاریخ» مشارکت دانش آموز در ساخت دانش تاریخی است. یداله 
در این رابطه اشاره ی گنل «دانش آموزان نیاز دارند مفاهیمی مانند شهروندی» حقوق و مسئولیت‌ها را فرا 
بگیرند؛ زیرا این مفاهیم در زندگی آنها به کار می‌آید. معلمان نیز باید این فهم شاگردان را از طریق کاربست 
این مفاهیم در موقعیت‌های واقعی زندگی؛ پرورش دهند.» (224 ۳۰ ,2000 ,1202111). در اين راستاه معلمان 
مدافع این رویکرد. استفاده از راهبردهایی مانند تشکیل اجتماع پژومشی آو یا ش اگرد به منزله مورخ ۳را پيشنهاد 
می‌دهند. 

هرمنوتیکک ریکور در این بخش می‌تواند از منظری دیگر موید این دید گاه باشد. مواجهه هرمنوتیکی 
با وقایع تاریخی تا کنون دو مرحله را پشت سر گذاشته است. نخست. یاد گیرنده در مواجهه اولیه با واقعه 
تاریخی حدسی اولیه از معنای این واقعه ارائه می کند. در مرحله بعد» نزاع تفاسیر میان معلم و دانش آموزان 
باعث می‌شود تا این تفاسیر از قطعیت تفسیرهای رایج از آن واقعه فاصله گیرند و در عین اعتقاد به عینیت 
رویداد تاریخی» تفاسیر متعدد با ارجاع مکرر به استاد.و مدار که ارتقاء بایند. اما در الگوی, هرمتو تیک 
ریکور مرحله سومی نیز در انتظار دو مرحله قبلی بوده که در آن» وضعیت دانش آموز در قالب جهان خواننده 


مشارکت خواهد داشت. 


۱۹ 
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اگر متن تاریخیء هم کنون فاقد ارجاع غیر اشارتی ۱ است ۰۲ چنین وضعیتی از دید گاه ریکور میان 
تمام گفتمان‌های مکتوب مشترک است؛ زیرا از زمانی که گفتار به نوشتار تبدیل می‌شود واجد سه گونه 
استقلال می‌شود: استقلال از نیت موف استقلال از زمینه وقوع سخن و استقلال از مخاطبان اولیه. اما این 
فقدان مرجع سخن برای متون تاریخی. نه میدانی را برای تعدد تفاسیر متعارض به صورت نامحدود فراهم 
کرده و نه به طور کلی منکر حضور چنین مرجعی برای متن می‌شود بلکه از خلال حدس‌هایی که برای معنای 
این متن ارائه می‌شود و بعد از گذر از مرحله انتقادی و کند و کاو تجربه گرایانه در میان اسناد و مدارکک به 
منظور اعتباریابی حدس‌هاء درنهایت اين خواننده است که اين مسیر را به پایان برده و دنیای متن رابه تصاحب 
خود درمی آورد. بر اساس این دیدگاه» تصاحب دنیای متن نخست از آن رو که متن از واقعه و نویسنده 
استقلال یافته است. دیگر معادل با را‌یابی به وضعیت روانی نویسنده مانند هرمنوتیک رمانتیکک نیست. 
همچنین از آن جهت که متن از مخاطب اولیه خود استقلال یافته است. در جستجوی خوانند گان جدید بوده 
و تفاسیر جدید را ممکن می‌سازد. ازاین‌رو؛ دیگر سخن گفتن از درک وضعیت مخاطب اولیه متن به جا 
نخواهد بود. درنتیجه؛ متن امکان‌هایی را در اختیار خواننده گذاشته تا از طریق تصاحب آن‌ها» فهم 
گسترده‌تری از امکانات خویش تاریخ و فرهنگ خود پیدا کند. اگرچه پیش فرض‌های خواننده در این تعامل 
با متن موثر است اما دنیای متن به علت عینیت و استقلال یافتن در متن» دیگر به تمامی در تملکک خودخواهانه 
خواننده قرار نخواهد گرفت و تفسیر آن معادل با اعمال پیش‌فرض‌ها به متن نخواهد بود. بلکه این 
پیش‌فرض‌ها بعد از ارائه حدس‌های اولیه در معرض انتقاد قرار گرفته و اکنون این متن است که با امکان‌های 
خیال ورزانه خود» خویشتن گسترده‌تری را به خواننده اهدا می‌کند. ریکور دراین‌باره چنین بیان می‌دارد: 
«من معتقدم که تفسیر فرایندی است که طی آن» آشکار شدن طریقت‌های نوین هستن-یا اگر ویتگنشتاین را 
به هاید گر ترجیح می‌دهید- صورت‌های جدیدی از حیات. به سوژه ظرفیت بیشتری را برای شناخت خود 
اهداء می کند.» (94 ۳۰ ,1976 ,:1860۵). چنین نگاهی» این ظرفیت را برای آموزش تاریخ فراهم می کند تا 
از رویکرد سنتی فاصله گرفته و سهمی اساسی را برای مشارکت دانش آموز در نظر بگیرد؛ چراکه هدف 
آموزش تاریخ دیگر نه فراگیری داده‌های صرف تاریخی توسط شاگرد بلکه کسب بینشی عمیق و انتقادی 
در باب وضعیت او در جهان است: «...ما مجاز نیستیم که اين عمل پایانی [در تفسیر متن ] که مبتنی بر تعهد 
و مشارکت افراد بوده را از ادامه عملیات تبیینی و عینی گرا که واسطه چنین تعهدی بوده‌اند؛ نادیده بگیریم.» 


1. ۱08-05۲6051۷ 6 


۲ فقدان ارجاع غیراشارتی در متن تاریخی منجر شده تا سازه گرایان شکاک از سراسر خیالی بودن متون تاریخی سخن بگویند. 
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(117 ,116 ۳۰ ,1973 ,تداع18:00). ازاین‌رو هم‌آوا با سیگال » تاریخ دیگر تاریخ گذشته نخواهد بود بلکه 
درعین‌حال که مطالعه درباره گذشتگان است» امکان‌هایی را برای زیستن در آینده فراهم خواهد کرد 
(1999 ,[[۵۵؟). رسالت معلم با نظر به چنین نگاهی این است که نخست تلاش کند زمینه را برای دو مرحله 
گذشته یعنی ارائه فهم اولیه و سپس کندو کاو انتقادی فراهم کرده و در مرحله سوم به تعبیر وینب رگ 
(2001 ,10۵00۲۵ ۷۷) و نویمان (2010 ,000ع]) اجازه دهد تا متن» خود عم لکند ۱ و خوانند گان جدید 


و در پی آن تفاسیر روز آمد از وقایع تاریخی را بیابد. 


سخن پایانی 

هرمنوتیک ریکور, تاریخ را گونه‌ای از متون ادبی می‌انگارد و در پی آن است که از اين بستر 
زایندگی و آفرینندگی را به تاریخ با زگردانده و آن را از حالت گفتمانی منجمد و یک‌سویه در مکاتب 
اثبات گرای مدرن و در کلاس درس از اعتقاد به حقیقت واحد تاریخی و در نظر گرفتن رسالت معلم به 
عنوان انتقال دهنده این حقیقت به دانش آموزان در قالب اطلاعات پراکنده و بی‌ارتباط با نیاز دانش آموزان» 
خارج کند. اما این فعالیت نظری از سوی او باعث نمی‌شود تا در دام آسیب‌هایی که برای سازه گرایی در 
کلاس تاریخ ذکر شد در افتد. در این نوشتار بحث شد که نگاه تنها دهنی» ادبی و غیرارجاعی به تاریخ 
نارواست و باید بعد تقلیدی تاریخ و تعهد آن به آنچه در بیرون از متن رخ داده است را به خاطر داشت. 
همچنین» سوءظن نسبت به تاریخ که خود را به صورت گسستن از گذشته و ردیابی عناصر ایدئولوژیک در 
نگارش آن آشکار می‌سازد؛ باید بعد از فهم همدلانه از وقایع که خود را در ارائه حدس‌های خام اولیه توسط 
دانش آموزان نشان می‌دهده صورت گیرد. اين گونه است که نگرش استعاره‌ای به تاریخ؛ مانع از آن می‌شود 
که یکی از دو رویکرد فوق یعنی اعتماد به متن تاریخی از یکک‌سو و تشکیکک در واقعیت تاریخی و امکان 
دست‌یابی به تفسیری بهتر از میان تفاسیر از سوی دیگر رویکرد قالب در تدریس تاریخ شوند. بلکه از خلال 
دبالکتیک میان اين دو گام است که تاریخ, رسالت اصلی خود را برای دانش آموزان که همانا کسب فهمی 

بنيادین و انتقادی از شرایط کنونی به منظور تجربه زیستن متفاوت در آینده بوده» به انجام می‌رساند. 
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.۲۷۸۵۱۵۱:۵7۰ ۵۴ ام 0۳۱۵ 1۳56 1:6 :17۵0۵01۵8 ۵7۱ 75/077 (1994) :۴ ۲۰ باتصوتماهض 

۰ 02110۳014 0 اوه بت 


۰ ۲۲۵۲۱ 0۴ ۱6 ما( ۱ ماع زن چواممعماتتام 10 ۱۱۱۳۵0۵۵۵۵۵۱ ۸۲۰ 2010(۰) .> رتتعطاعظ 
۳۵۲۹12(۰ ع1) .عوعم تفتتالناه-عتامملمگ تصقطام ]2۰ 


0 ]۵] عطا اما .1 


سال ۸ شماره ۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۷ سازه گرایی در آموزش تاریخ... ۱۰۱ 


امد طعناط صرح معصمل‌تیت صا وتنام تمافتا! ۵ مع00۷ع[0۵ :(2012) ٩۲.‏ رطمنعهرر92 ریک رتتعطعظ 
۴ 0۱۵۱۲۱۵ ۳۵۱۱0500۳۱۷۰ یتست ما طمدمتجمز۸ متصصهلو؟ صح مم 0عقهه ملنمتستت) 
۳۵۲۹1۵(۰ 18) ,111-138 و(1)1 0۲6 0 

6 ۵2۵0 2۳600۷۵۰ ۲۷ ۲/۸۵۱۸۰ 2۷۱۳35۲۲۵۲۲ ۸ 510۱ ۱۰ ۳۵/۲۵۵۵ 2000(۰) ۷۷۰ 12۰ ,طماع‌صاداداهظ 
۱ 

۲ ,+ ۲ م1 .ولو مه آمنمعمهم :وتامصا لهعنطاممومآزظ۳۳ :(1991) .ظ ما مقامتصعن1 پیک .ل روطجومن) 
۰ ۶ ۱۱۵۱ ۵۲ نصا ماهاگه ۷۵ وا حون یتست زه عوتر۲۵0 ,(:۱0ظ) 

م0۱ :هام۱۷ .عع۱1۱ا۴۵ ]۵ )اد وه ۳۵۱۵6 1126 ۱۵۵۵۷۵۷۰ 5۵ 1998(۰) ۲۰ ۰ظ ,عیادطمعییه1 
۵ 100۱611610[ هه 

۰ رازه۲۲۷ مل۷ ه۵۷۵ ۱۱۵۲۷ ۱۱/۵۲۵۲۵1۵۱۲۵7۰ 27 ۲۷۵/۲۵۶ 1967(۰) 1۲۰ ,.ب1.ظ رطموع۲1 

16121 600601071۰ 10 ۵00۵۲0۵6 ۱۱۵۸ 4 00۳۱6۱۳۵۵۷۵۵۹۱۱۸ 20177(۰) ۳۲۰ 12121۷ بظ بتطلعهوو۲۱0 
۵۲۹1۵۰ ع1) .2200017 عصا00 مصمباه صهتصه:] 

۰ 0۷۲۱۵۲۱۱۱۶ 0۳ ۵000۱۵6101۱ کت ۳۵۲۱۱۵۱۱۵۱۸۲65 :(2015) .۱۱ ,۱۷۱200001 رنه رتصام۲۱055 
۳۵۲6120(۰ ظ1) مصتطه ]1 ۵ تهب نصا تصهتطم 1 

6 ,۲۱0۱06۵0108 معتن6 06121 ۲0۲ وم‌مصمزت۵م۲ هنیدم اواتامتاتاوو۵ 2000(۰) ۴ بطهل202[ 
.221-۰ ,(91)5 ,و510 906101 

00 ۸ ,(۳05۰) 00۲0۵06۲ یک ۷۷۰ یک «ملطماتیت .9 1 ,تتامممتک ,(1999) .> وپامطتومکز 
فعطوتاهایاظ زام1م۱2ظ :۵0 .وآمرموها زوا ص6۵۳ 

ب(3) ۲ 0 ۱۵ 2۷۵ طمتقصعطه‌تم‌جومی ۵۶ وعلمصظ وچ صمتاعر) هصج «مافتاظ 1970(۰) 0۵۰ .با رکلصتا۱۷ 
541-۰ 

:408۵ م1۲ .یمتا 1266۵07۹۰ :(1997) بخ بطامافصت]۱۷ 

20 0۵) ۰1620675 ۲۲۵۰۹۵۲۷۱۵۵ همتته۲۱۵۵ 1۲0182۳ 1۵۲ مط) و1 ۰۷۷۳۵۵۲ 2010(۰) .ل .1 رصصحصیعل 
489-1۰ ,(43)4 رهم166۵ «اصاو ۳ 11:6 ۱۱6۵۵۷۵۱۷۰ وعامو «تمحصترظ 

ما مممتاداطتنوی و1 ۰ 610۲6-61۷۵9 -عصع صترظ ۲ 0۶ ممتامل 01165او۸1 2002(۰) .9 رصمحع۱۱ 
24۵ رماواه رتمطممام۱۷ ۵۶ فممتاه2نلمنمعمجه0) رد0 مصجماصمن 4اه صهتاه‌امادتتظ۸ 
1-۰ (20)1 ۵۳/۱۵10۲۱6۵ رماع ۵۴1۱۵ ال ۸ ۳۱۱۵10۳۱6۵۰ 

6۵ 10 60711001۱0۲۱ ۸ ,(۱0۰) تممدا 1" م۵ 1 بافهج مطا غیامجاه فده تاه ,(2009) ۳۰ پلییفا۳ 
۰ مصنطوتاهان۲ 16/۵11م۱2ظ مووناه ۷۷/۵۵۲ .امه و۵0 ۵9۱۵۲ ۵اه بحماعنج ]۵ وآجرمدها نبا 

م تم ناوط0ع 0۶۴ 12665 رصفدظ م1 :رانا فطع صرح ,2 ظ) رمع 1۳ ,(1995) .2 .1 ,و۲۱11 
5-1۰ ,( )24 69۵0۵۱ ۲06۵0۵ 

:۰ ۵00 ۳۱۵۸۷۵۵ ۱۱۵۱۷ ۲۱۱۵۲۵۳۵۱۵1۱۵0۲۰ ۵1۲ چمککت نگ -وآممکهآاتام ۵۳۵0 ۳۵۵ (1970) .ظ ,عناع۴۱60 
۰ الوتهبتصرنا ۱۷21 

۷ 160 2 25 ۵۵9106۲60) ممتامظ آبامصنصهع]۱۷ :۲0 6ظ) 0۶ ۱۷۲۵061 م1 .(1973) .ظ رتتاه0ع1] 
91-1۰ ,(1) 5 ,510 ۵۲۵ 

۷۵۲۰ ۲۵۲۲ 0۴1۱۱۵۵۱۱۱۵۰ و5۱0 1۱6 ۵ 5609۵۵۵( 160۳۷۰ ۵۲۵۲۵1۵1۵11 1976(۰) .ظ رکناع1160 
۰ )۱۲۵۲۷۵۲۵1 صفتافتتطن 1629 

۳۰(۰ 200 ۱۲۵۵6۰ مط0و1۵۲۲۵ 1۰ .0) .عمع۱۱عاعی 2۵۵۱۱۵ 12۵ ۵۳۱۵ ۳۵۲۸۵۲۱۵۱۵۱65 1981(۰) .۲ رتتاه0ع1] 
۰ ۱۲9۷۵۲۹1۷ عمترطاصصدت :ع2 مامت 
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338-4 ,(3) 2۲ 6010 ۵06۵1 ۱ 1660۵1 


۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۸ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۷ 
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۰ ۷۲۹1 ] 


